Paedagogisk leereplan for
Vilsund Bgrnehus

Den paedagogiske leereplan udgar rammen og den feelles retning for
vores paedagogiske arbejde med bgrnenes trivsel, laering, udvikling og
dannelse. Laereplanen er et levende dokument, som kort beskriver
vores peedagogiske overvejelser og refleksioner med eksempler, der
er retningsgivende for det daglige paedagogiske arbejde.
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Den peedagogiske leereplan udarbejdes med ud- garelse. Loven og bekendtggrelsen er udfoldet i
gangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag samt  publikationen Den styrkede psedagogiske lsereplan,
de seks leereplanstemaer og de tilhgrende pseda- Rammer og indhold. Publikationen samler og formid-
gogiske mal for sammenhasngen mellem det pseda- ler alle relevante krav til arbejdet med den paedago-
gogiske leeringsmiljg og barns leering. giske leereplan og er dermed en forudsaetning for at

udarbejde den paedagogiske leereplan. Derfor hen-
vises der gennem skabelonen Igbende til publikatio-
nen. P& sidste side i skabelonen er der yderligere
information om relevante inspirationsmaterialer.

Rammen for at udarbejde den paedagogiske
leereplan er dagtilbudsloven og dens overordnede
formalsbestemmelse samt den tilhgrende bekendt-
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Hvem er vi?

Vi har Danmarks smukkeste beliggende Bgrnehus. Vores legeplads er en stor naturgrund der graenser lige
ned til Limfjorden, her er masser af plads og muligheder for oplevelser, fysiske og sanselige udfoldelser.
Hele legepladsen er indhegnet, men vi har lager sa vi kan bruge fjorden som det "tredje” rum.

Vilsund Bgrnehus er en integreret 0-6 ars institution. Vi har en vuggestuedel og en bagrnehavedel, hvor vi
samarbejder pa tveers i forhold til vores paedagogiske virke.

Bgrnehuset er indrettet i en oprindelig privat villa, som i 1995 blev opkgbt af Thisted kommune og bygget om
til bgrnehave for 3-6-arige. | 2012 blev afdelingen for de 0-2-arige koblet pa.

| Vilsund Barnehus er malet at barn, foreeldre og personale oplever omsorg, tryghed, feellesskab og
faglighed, for p& denne made at skabe de bedste rammer for trivsel, lzering og udvikling.

Vi gnsker at veere en institution, der bruger vores naturlige omgivelser, hvor bgrnene kan opleve naturen
som et rum for leg, fantasi, udforskning, leering og udvikle interesse og respekt for natur og miljg.

Vi er som institution medlem af Friluftradets "Granne spirer” certificering.

Vi arbejder ud fra en anerkendende psedagogik, hvor vi laegger vaegt pa, at barn og voksne skal fale sig set,
hart, forstaet og taget alvorligt.

Vores paedagogik har fokus pa:
- At sikre bgrnene anerkendes og respekteres som de personer de er, og at de oplever at hgre til.
- At bgrnene oplever tryghed og tillid i deres relationer til voksne og andre bgrn.
- At bgrnene inddrages og opmuntres til at veere aktive deltagere i feellesskabet.

- At de leerer at samarbejde med andre og deltage i de demokratiske beslutningsprocesser.




Paedagogisk grundlag
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"Den paedagogiske laereplan skal udarbejdes med udgangspunkt i et feelles paedagogisk grund-
lag.”

"Det paedagogiske grundlag bestar af en raekke feelles centrale elementer, som skal veere kende-
tegnende for den forstaelse og tilgang, hvormed der skal arbejdes med barns trivsel, laering,
udvikling og dannelse i alle dagtilbud i Danmark.”

"De centrale elementer er:
= Bgrnesyn. Det at vaere barn har veerdi i sig selv.

= Dannelse og barneperspektiv. Barn pa fx 2 og 4 ar skal hgres og tages alvorligt som led i
starten pa en dannelsesproces og demokratisk forstaelse.

= Leg. Legen har en veerdi i sig selv og skal veere en gennemgaende del af et dagtilbud.

= Leering. Leering skal forstas bredt, og leering sker fx gennem leg, relationer, planlagte aktivite-
ter og udforskning af naturen og ved at blive udfordret.

» Bagrnefeellesskaber. Leg, dannelse og leering sker i bgrnefeellesskaber, som det psedagogi-
ske personale saetter rammerne for.

» Paedagogisk laeringsmiljg. Et trygt og stimulerende paedagogisk laeringsmiljg er udgangs-
punktet for arbejdet med bgrns leering.

* Foreeldresamarbejde. Et godt foreeldresamarbejde har fokus pa at styrke bade barnets
trivsel og barnets leering.

= Bgrn i udsatte positioner. Alle bgrn skal udfordres og opleve mestring i lege og aktiviteter.

= Sammenheeng til bgrnehaveklassen. Sammenhaeng handler blandt andet om at under-
stotte barns sociale kompetencer, tro pa egne evner, nysgerrighed mv.”

"Loven fastseetter, at alle elementer i det feelles paedagogiske grundlag skal vaere udgangspunkt
for arbejdet med den paedagogiske leereplan og dermed det peedagogiske arbejde med bgrns
lzering i dagtilbud.”

"Nogle elementer i form af fx bgrnesynet skal altid veere til stede i det paedagogiske lzeringsmiljg,
mens andre elementer som fx arbejdet med at skabe en god overgang til barnehaveklassen kan
vaere mere til stede i nogle sammenhaenge end andre.”

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 14



Barnesyn, Dannelse og bgrneperspektiv,
Leg, Laering og Barnefeellesskaber

Farst forholder | jer til de fem elementer:

= Bgrnesyn

= Dannelse og bgrneperspektiv

* Leg

= Leering

» Bgrnefeellesskaber.

| kan beskrive elementerne samlet eller hver for sig.

De @gvrige elementer i det peedagogiske grundlag skal ifglge loven fremga seerskilt af den
paedagogiske leereplan. Disse elementer forholder | jer til lidt senere.

Den styrkede peedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 15

Hvordan kommer de fem centrale elementer fra det feelles psedagogiske grundlag til ud-
tryk hos os og bliver omsat i vores hverdag sammen med bgrnene?

| Vilsund Bgrnehus er vi paedagogisk optaget af, at barnesynet er defineret som:

Barnet mgdes anerkendende

- Barnet har veerdi i sig selv
- Barnet har ret til forskellighed, og udvikling i eget tempo
- Viveegter at der er tid og ro til at veere barn

- Barnet skal opleve tryghed, tillid, neerveer og omsorg for at det kan udvikle sig

Barnet skal fale sig forstaet og have en demokratisk stemme
Vi understatter det enkelte barns leereproces med udgangspunkt i det barn allerede kan.

Vi understgtter det ved at fglge barnets spor, hvor vi tager udgangspunkt i det der optager bar-
net, det er med til at barnet fgler sig set og veerdsat.

Bgrnesyn —ressourceorienteret tilgang

Bern har som udgangspunkt altid positive intentioner. Det paedagogiske personale er undersg-
gende og nysgerrige i forhold til barnets intentioner og behov og tilgar altid barnet ud fra et res-
sourceorienteret perspektiv. Det peedagogiske personale har ansvar for, at barnene far mangfol-
dige og rige erfaringer der bidrager til laering, udvikling og dannelse.



Vi arbejder fx med bgrnesynet i forhold til bgrn, der har en del negative kontakter i Igbet af da-
gen, i de tilfeelde samarbejder det psedagogiske personale om tilretning af den psedagogiske
praksis i forhold til at styrke barnet i at fa flere positive kontakter og relationer til de gvrige barn.

Vi arbejder ogsd med bgrnesynet i den bgrneinitierede leg hvor det psedagogiske personale
hjeelper barnene med at seette ord pa det andet barns intentioner i en empatisk og positiv tone.

Praksiseksempel fra vuggestuen:

Ved formiddagssamling sidder den yngste bgrnegruppe og er i gang med sangkufferten. Sang-
kufferten er en kuffert, hvor der er forskellige ting i, som hver repreesenterer en sang. Hvert barn
skal pa skift veelge en ting i kufferten og sa synger vi den sang, som hgrer til. Her gver vi bl.a.
turtagning.

En dreng pa 1 ar og 5 maneder har valgt gravkoen i kufferten og vi synger sangen "Gravkoen
kommer”. Nar sangen er slut, siger paedagogen, at drengen skal putte gravkoen i kufferten igen
og sende den videre til det naeste barn. Drengen holder godt fast i gravkoen og vil ikke putte
den ned i kufferten. Han bliver sur og skubber kufferten ned pa gulvet sammen med gravkoen.
Paedagogen anerkender drengen ved at sige: "Du vil gerne beholde gravkoen? - Det kan jeg
godt forsta”. Her holder paedagogen en lille pause og samler kufferten og gravkoen op, hvorefter
hun siger: "Nu skal gravkoen sove, kan du putte den ned i kufferten? Paedagogen hjeelper dren-
gen med det og teeller til fem, hvorefter de sammen giver kufferten et lille skub hen til det naeste
barn. Paedagogen siger. "Jaaahh, det var fint og klapper”. Drengen smiler og ser spaendt pa hvil-
ken ting, det andet barn mon veelger.

Her ses en anerkendende relation mellem paedagogen og drengen, hvor paedagogen ser og for-
star barnet.

Praksiseksempel fra bagrnehaven:

En gruppe piger leger hundetraening, de har en hundesnor som hunden skal have pa efter trae-
ning. En dreng steder til og siger “jeg vil have hundesnoren”, pigerne siger "nej”. Drengen be-
gynder at skrige at han vil have hundesnoren, paedagogen der er med i legen, tager drengen pa
skgadet og siger "na du vil gerne have hundesnoren men den leger pigerne lige med, vi kan
spagrge om du ma fa den nar de er feerdige” drengen svarer "de bliver aldrig feerdig med den”.
Drengen finder ro hos paedagogen og kort tid efter kommer en af pigerne og afleverer hunde-
snoren til drengen, hvorpa han smiler og siger "se der fik jeg den” paedagogen svarer med et
smil ”ja nu fik du hundesnoren”.

Dannelse og bgrneperspektiv

Barnets perspektiv skal inddrages og barnet skal opleve, at det har en reel indflydelse uanset
baggrund, ken alder og kultur. Det paedagogiske laeringsforlgb skal tage udgangspunkt i et bgr-
neperspektiv og bgrnegruppens sammensaetning i bade leg, de daglige rutiner og planlagte for-
lgb.

Praksiseksempel fra vuggestuen:

Det er ved at veere frokosttid i vuggestuen, og inden da skal bgrnene have skiftet ble. En dreng
er netop i gang og fuld optaget af en leg med en lastbil. Han vil ikke skiftes nu. Peedagogen veel-
ger at skifte nogle af de andre barn farst, og lade drengen lege. Samtidig siger psedagogen til
drengen, at han skal have skiftet bleen, nar de andre bgrn har faet skiftet deres ble. Da det



bliver drengens tur, er han godt i gang med sin leg, og er stadig ikke glad for at blive forstyrret.
Paedagogen ser det ud fra drengens perspektiv og inddrager lastbillegen, ved at sige til dren-
gen, om ikke lastbilen skal have noget benzin pa. Det er drengen med pa og han tager lastbilen
med op til puslerummet, og sa far lastbilen benzin pa, mens drengen far skiftet sin ble. Og sa er
drengen Klar til frokost bagefter.

Praksiseksempel fra bgrnehaven:

Der skal veere fest i bgrnehuset og bgrnene skal vaere med til at bestemme hvad de skal have
og spise til middagsmad. Farst bliver b@rnene spurgt hvad de godt kan lide at spise, deres for-
slag bliver skrevet ned. Herefter bliver der printet billeder ud af de 3 ting bgrnene har valgt.
Hvert barn far et stykke papir, det er deres stemmeseddel. Bgrnene gar pa skift ud til psedago-
gen og leegger deres stemmeseddel pa det billede af den mad de godt kunne taenke sig at spise
til festen. Stemmerne teelles sammen og der blev haengt et billede op, som viste hvor mange der
havde stemt pa de enkelte retter, bade barnets navn og det antal der havde stemt, var skrevet
pa ved alle billederne, sa de kunne se hvilken ret der havde faet flest stemmer.

Leg

Legen er en gennemgaende del af barnets udvikling og en vaesentlig forudsaetning for bagrns
trivsel og dannelse. Legen fremmer bl.a. bagrnenes fantasi nysgerrighed, sociale kompetencer
og selvveerd. Det paedagogiske leeringsmiljg skal understgtte muligheden for at bgrnene kan
indgd i positive legerelationer med jeevnaldrende og pa tveers af alder. Det fysiske legemiljg er i
hgj grad med til at stimulere udviklende lege og der indrettes med spaendende ting og materialer
der taler til barns lyst til at udforske og fordybe sig.

Vi arbejder med legen bade spontan og planlagt i vuggestuen og barnehaven, det psedagogiske
personale indgar i legerelationer med en mindre gruppe af bgrn. Det paedagogiske personales
rolle er at stgtte, guide og rammeszette legen, sa den bliver varieret, fantasifuld og fordybet.
Desuden holder det paedagogiske personale fokus pa, at legen udvikler sig positivt for alle bgrn.

Vi arbejder ogsa med fokus pa at give plads til bagrneinitierede leg. Det paedagogiske personales
rolle er at statte, guide og observerer pa afstand om legefeellesskaber udvikler sig hensigts-
maessigt for de deltagende barns trivsel.

Praksiseksempel fra vuggestuen:

En dreng og en pige i vuggestuen leger med dukker. Pigen kommer hen til paedagogen med
dukken og peger pa en plet pa dukken. Paedagogen spgrger pigen: ” Er dukken beskidt?” "Ja,
dukken vaskes”, siger pigen. Paedagogen finder baljer og sma svampe, sa dukken kan komme i
bad og vaskes. Hurtigt kommer der flere bgrn til og snart er alle dukkerne beskidte og skal i bad.
Paedagogen snakker med bgrnene om de forskellige kropsdele pa dukken og pigen siger, at
dukken ogsa skal have vasket har. Herefter far de en snak om, nar barnene selv er i bad, og at
det ger ondt at fa seebe i gjnene.

Barnene er leenge optaget af legen, og den ender med, at alle bgrnene far en klud som hand-
klaede, sa de kan tagrre dukkerne. Bagefter finder barnene tgj til dukkerne, som psedagogen skal
hjeelpe med at give pa dukkerne.



Her er det to bgrn, som har en selvorganiseret og spontan leg, hvor paedagogen griber pigens
henvendelse og gar ind og stetter og guider barnene, sa legen bliver varieret og fordybet. Lige-
ledes kommer der flere barn til og der opstar legefeellesskaber iblandt barnene.

Praksiseksempel fra b@rnehaven:

Et barn lgber frem og tilbage i garderoben, barnet far hurtig flere med. De har det sjovt, de gri-
ner og raber hgijt. Legen udvikler sig, og for nogle af de lidt yngre barn, bliver det for vildt, og de
bliver kede af det. De foreeldre og barn der kommer i garderoben, giver udtryk for at de er vilde
og at de skal stoppe. Paedagogen rammesaetter den vilde leg, og sperger om de vil med pa "La-
vejagt” Lovejagt er en feellesleg hvor bagrnene bade skal vente pa hinanden og samtidig bevaege
sig i bade roligt og vildt tempo. Her er det psedagogen der gar forrest og rammesazetter legen,
samtid med at hun anerkender at bgrnene gerne vil veere vilde og larme. Lgvejagten gar gen-
nem hele bgrnehaven, og flytter fokus fra det sted hvor bgrnene skal tage afsked med deres for-
eeldre pa en god og tryg made. Pa et tidspunkt er 15 bgrn med pa lgvejagt. Efterfalgende snak-
ker vi om der er noget andet vi kan jage, og hvordan man ellers kan lege en vild leg.

Leering

Laering er en livslang proces, hvor barnet tilegner sig kundskaber og feerdigheder. Barnet lzerer
ved sin egen aktive og eksperimenterende deltagelse, hvor der er plads til selvbestemmelse.
Relationen mellem barnet og den voksne er afggrende for kvalitet af den laering barnet tilegner
sig. Barn leerer med krop sanser og gennem sociale interaktioner i relation og handling. Det pee-
dagogiske leeringsmiljg skal fremme et trygt inddragende og alsidigt miljg, hvor barnet kan ud-
vikle sin nysgerrighed samt lysten til at lsere og opleve mere.

Praksiseksempel fra vuggestuen:

Et af de yngste bgrn i vuggestuen skal have skiftet ble. Hun har i lsengere tid selv kravlet op ad
trappestigen til puslebordet, men har ikke villet kravle ned. En dag pregver psedagogen igen at
motivere pigen til det. | starten er pigen skeptisk, men med statte fra psedagogen begynder pi-
gen forsigtigt at kravle baglaens ned af stigen. Peedagogen opmuntrer undervejs, afventer og
hjeelper hende trygt ned af stigen Da pigen er kommet helt ned, roser paedagogen pigen ved at
smile og udvise begejstring. De efterfglgende gange, hvor pigen skal have skiftet ble, stattes pi-
gen igen til selv at kravle ned af stigen. Fra gang til gang bliver pigen mere og mere tryg ved
det, og hun straler nu af begejstring bagefter.

Pigen er her blevet udfordret med hjeelp fra psedagogen. Fra at kunne noget med hjeelp, kan
hun nu det selv.

Praksiseksempel fra bgrnehaven:

En pige kommer smilende imod paedagogen. Hun er lige blevet afleveret, og har sagt farvel til
sine foreeldre. Hun har mzelkekartoner, sma paprar og lag fra juicekartoner med. Der bliver hur-
tigt samlet en flok bgrn der virker optaget af hvad pigen har med i posen. Bgrnene begynder at
kaste materialerne op i luften de griner og har det sjovt, hvilke far pigen til at blive ked af det, og
giver udtryk for at de andre bgrn vil gdeleegge det hun har med. Paedagogen spgrger om bgr-
nene om de vil veere med til at lave noget i vores kreative hjgrne. Pigen virker skeptisk og siger
at hun ikke vil bruge det hun har med, det er hendes. Peedagogen siger det ogsa er okay, og at
bagrnehaven har materialer barnene kan bruge, sa vil hun gerne vaere med. P& bordet saettes
forskellige materialer. Lim, meelkekartoner, paprar, piberenser, silkkepapir mv. Mens psedagogen
og bgrnene finder materialer, begynder bgrnene at snakke om hvilke slags meelk de drikker,



minimeelk, letmeelk, sadmeelk, soyamaelk, hvortil pigen siger, hjemme hos mig drikke vi KO
meelk. Vi taler om hvor maelken kommer fra, og hvorfor meelken kan hedde noget forskelligt, og
hvad der sker med maelken nar koen er blevet malket. Vi fandt billeder pa internettet om proces-
sen fra landbrug til kaledisk. Herefter tog pigen hendes materialer op fra posen og gik i gang.

Paedagogen tog initiativ til at begynde, og hurtigt havde bgrnene selv gjort sig nogle forestillinger
om hvad de ville lave. (kat, robot, rensdyr, mariehgne mm) paedagogen tilbgd sin hjeelp nar bar-
nene bad om det, og ellers fandt bgrnene yderlige selv materialer fra hylden. Pigen tilbgd at de
andre ogsa gerne matte lane hendes Iag fra juicekartonerne. De efterfalgende dage har bar-
nene flere materialer med hjemmefral

| starten hvor bgrnene kaster med materialerne, giver det en del udfordringerne, og her bruger
paedagogen dette pejlemeerke til at fA sat en positiv leeringsaktivitet i gang.

- Her far barnene selv mulighed for at afprave nye materialer, fa udviklet sin fantasi, samt speci-
fik at fa ny viden/leering omkring maelken.

Bornefeellesskaber

Alle bagrn har ret til at fgle sig som en del af meningsfulde barnefeellesskaber. Det er det paeda-
gogiske personales ansvar at facilitere positivt samspil i bgrnegruppen, som skal skabe grobund
for gensidige og jeevnbyrdige relationer mellem bgrnene. En veesentlig betingelse for at bgrn
kan blive meningsfulde aktgrer i feellesskaber er, at barnene gar noget sammen. Det psedagogi-
ske leeringsmiljg skal bidrage til at seette rammen for bgrnenes muligheder og tilgange til at ind-
drage og udelukke hinanden fra legene og herigennem bliver barnet forbundet med flere flek-
sible feellesskaber.

Vi arbejder med at styrke bgrnefaellesskabet ved at bgrnene har faste pladser ved frokostmalti-
det. Barnene placeres pa baggrund af faglige refleksioner med udgangspunkt i bgrnegruppens
behov og sammenseetning.

Vi har ligeledes seerlig fokus pa bgrnefeellesskaber nar argangene i barnehaven laver aktiviteter
sammen, her har det paedagogiske personale mulighed for i mindre grupper at stgtte det enkelte
barns udfordringer i bgrnefeellesskabet blandt jeevnaldrende.

Praksiseksempel fra vuggestuen:

En gruppe vuggestuebgrn er pa legepladsen. De eeldste barn kgrer pa lgbecykler. En yngre
pige tager ogsa en lgbecykel, men kan endnu ikke "lgbecykle”. Hendes kropssprog forteeller
paedagogen, at hun ikke selv kan komme op pa cyklen. Peedagogen hjeelper hende, og pigen
bliver glad. Hun sidder pa lgbecyklen lszenge og iagttager de andre barn, som "lgbecykler”. Her
er pigen en del af bgrnefeellesskabet, selvom hun ikke decideret cykler sammen med de andre
barn. Efter nogle gange pa legepladsen, hvor pigen sidder pa lgbecyklen, begynder hun at
prave sig frem, og efter kort tid "Igbecykler” pigen sammen med de andre barn. Der er plads og
rum til, at pigen er med pa hendes niveau.

Praksiseksempel fra b@rnehaven:

Praksis eksempel: En dreng finder en sprogkuffert frem med figurerne til historien om "De 3 buk-
kebruse”. En anden dreng seetter sig, og vil gerne veere med. Der bliver uenigheder om fordelin-
gen af rollerne. Disse jeevnaldrende drenge har normalvis ikke relationer med hinanden, og den
relation der engang imellem er, er konfliktfyldt. Drengen der har fundet sangkufferten frem rejer



sig og vil ga vaek. Paedagogen kommer til og tilbyder sin hjeelp. Legen udvikler sig, og der kom-
mer et par piger mere til. Drengene fordeler nu rollerne til pigerne, og efterfglgende gar dren-
gene i gang med en rolleleg i legekakkenet, og pigerne bliver budt pa kaffe og suppe.
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Paedagogisk laeringsmiljg

"Det skal fremga af den paedagogiske leereplan, hvordan
det enkelte dagtilbud hele dagen etablerer et paedagogisk
laeringsmiljg, der med leg, planlagte vokseninitierede
aktiviteter, spontane aktiviteter, bgrneinitierede aktiviteter
samt daglige rutiner giver bgrnene mulighed for at trives,
lzere, udvikle sig og dannes.

Det psedagogiske lzeringsmiljg skal tilretteleegges, sa det inddrager hensynet til bgrnenes per-
spektiv og deltagelse, barnefeellesskabet, bgrnegruppens sammenseaetning og bgrnenes forskel-
lige forudsaetninger.”

Den styrkede peaedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 22-23

Hvordan skaber vi hele dagen et paedagogisk laeringsmiljg, der giver alle barn mulighed for
at trives, leere, udvikle sig og dannes?

Det pesedagogiske laeringsmiljg — leering hele dagen
Begrebet laeringsmiljg er sammensat af to ord leering og milja.

Laering betyder personlighedsudvikling og spiller hovedrollen i barnets aktive udvidelse af dets er-
faringer og kompetencer. Miljg er alt der har med barnets omgivelser at gare, bade fysisk, psykisk
og sociale pavirkninger.

Leeringsmiljget skal understgtte og drage omsorg for alle bgrns dannelse, laering, trivsel og udvik-
ling i et feellesskab, hvor alle bagrn er betydningsfulde. Leeringsmiljget straekker sig over hele dagen
og understatter barnets kropslige, motoriske, sociale, emotionelle og kognitive laering. Nar det pee-
dagogiske personale skaber laeringsmiljger, handler det om naerveerende voksne det er en forud-
saetning for barnets laering, trivsel udvikling og dannelse.

Leeringsmiljget er fleksibelt og omskifteligt og understatter til enhver tid den aktuelle bgrnegruppe
og bgrnefeellesskabs behov.

Vi arbejder fx med fokus pa et fleksibelt paedagogisk lzeringsmiljg ved at undersgge, hvordan vi kan
organisere leeringsmiljget sa det enkelte barn stgttes i at fa en betydningsfuld og aktiv plads i bar-
nefeellesskabet. Det peedagogiske personale seetter tydelige mal, indsamler dokumentation, evalu-
erer og eendrer efterfglgende praksis, der fremmer barnets trivsel og udvikling
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Praksis i vuggestuen:
Vi ser alle omrader i vuggestuen og tidspunkter i dagligdagen som et laeringsmiljg og leeringsrum:

Aflevering, aktivitet/leg, toiletbesgg/pusletid, samling, garderoben, legepladsen, tur ud af huset, fro-
kost, puttetid, eftermiddagsmad aktivitet/leg og afhentning.

Bl.a. er det at tage t@j og sko pa i garderoben for at komme pa legepladsen en vigtig laering.

F.eks. starter vi med at bgrnene selv skal finde/genkende deres rum/tgj, og snakke om hvilke tgj, vi
skal have pa alt efter vejret. Herefter at skal bgrnene kleede sig pa. Vi guider og hjeelper bgrnene i
det omfang, de har brug for, og nogle af de aeldste barn hjaelper de yngste bgrn. Vi har ogsa nogle
gange provet at "glemme” at fa tgj og sko pa, nar vi skulle ud, for pa den made at lade barnene
selv sanse, at de fryser eller far vade taeer.

Nogle dage veegter vi selvhjulpenhed hgjest og garderoben er vores laeringsrum, sa turen pa lege-
pladsen bliver kort, hvor de andre dage er turen pa legepladsen, der er i fokus som vores leerings-
miljg.

Praksiseksempel fra b@rnehaven:

Det er eftermiddag, og 5 piger pa 5 ar er pa legepladsen. De har fundet et par grantreeer som skal
blive til en hule. Hulen skal vaere i et hjgrne pa legepladsen. Et par af pigerne hiver og treekker og
forsgger at fa grantreeerne sleebt af sted imens de tre andre kigger pa. En af pigerne fortzeller hvor
de skal ga hen med dem, hvortil en af pigerne der slaeber siger "sa ma | hjeelpe mig, jeg kan ikke
lafte den selv.” De tre andre piger tager fat, og de far hurtig traeet pa sin rette plads. Her star den
sidste pige sa, stadig med sit grantree liggende pa jorden. Peedagogen observerer pigen, som nu er
alene. Paedagogen skal til at gribe ind i legen, da bgrnene grinende kommer imod pigen og siger ”
sa sa lillesaster nu skal vi nok hjeelpe dig”. Legen udvikler sig og bagrnene har nu fordelt rollerne i
legen ud fra hvad man gerne vil vaere. De har en kort snak om, det er okay at der er to mgdre. Det
finder de ud af at det er. Der bliver fundet skovle, spande mm, som skal med i hulen, "Kom. vi skal
lave mad” barnene lister for sig selv igen.

Refleksioner:

Her ser vi en gruppe bgrn som har tid, ro og rum til at lege pa eget initiativ. Her er der ingen voksne
der bryder ind, eller former legen, det foregar ene og alene pa eget initiativ. De taler sig til rette, og
finder selv ud af at lgse eventuelle konflikter. Paedagogen troede der ville opsta en konfliktfyldt rela-
tion i takt med at de lod den ene pige veerre alene, ved grantreeet, men her lgser bgrnene det selv,
inden peedagogen ma bryde ind. | dette tilfeelde var det ikke ngdvendigt at paedagogen videreud-
viklede pa legen, da de her selv bgd ind med mange nye facetter! Fra hulebyggeri til rollefordeling
og sidst madlavning.
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Samarbejde med foraeldre om bgrns laering

"Det skal fremga af den paedagogiske laereplan, hvordan dagtilbuddet ZIN) S
samarbejder med foraeldrene om barns leering.” U

Den styrkede paedagogiske laereplan, Rammer og indhold, s. 24-25

Hvordan samarbejder vi med foreeldrene om barnets og bgrnegruppens trivsel og lee-
ring?

Det psedagogiske personale og foraeldre indgar i et forpligtende og respektfuldt samarbejde om-
kring det enkelte barns udvikling og trivsel. Det paedagogiske personale har en ressourceorien-
teret og nysgerrig tilgang til kendskabet og samarbejdet med foraeldrene. De inddrages og infor-
meres om arbejdet med barnets leering, trivsel, udvikling og dannelse. Det psedagogiske perso-
nale har i foreeldresamarbejdet fokus pa den gode dialog, gensidig respekt og sammenhaengen i
barnets liv mellem livet derhjemme og institutionslivet.

Det paedagogiske personale inviterer lgbende foraeldrene til dialog i forhold til hvordan vi bedst
stgtter barnet og den generelle udvikling. Der afholdes forseldresamtaler 3 mdr. efter opstart og
herefter samtale en gang arligt. Derudover afholdes der samtaler efter behov.

Vi afholder arligt forseldrearrangementer, hvor formalet er at styrke det sociale sammenhold og
relationer blandt bgrn og foreeldre.

Praksiseksempel fra vuggestuen:

Et nyt barn skal starte i vuggestuen efter at have startet op i et andet dagtilbud, hvor de havde
haft en darlig oplevelse. Vi lytter til mor og hendes bekymringer og anerkender at det er sveert.
Vi imgdekommer hende ved at give hende tid og ro til at pigen kan starte i vuggestuen med mor
ved hendes side den farste uges tid. Efter det snakker vi med mor om, at hun kan prgve at ga
kortvarig (10 min) og herefter leengere og laengere tid, hvor pigen er alene i vuggestuen. Under-
vejs tager vi billeder og optager sma videosekvenser af pigen, hvor hun er nysgerrig og glad, sa
mor kan fa en oplevelse af, hvordan pigen har det i vuggestuen. Samtidig fortzeller vi ogsa mor,
nar hun har veeret ked af det.

Praksiseksempel fra bgrnehaven:

Vi har pa et tidspunkt i bgrnegruppen fokus pa alfabetet. Det har vi for at veekke barnenes nys-
gerrighed omkring ” Literacy” (barnets skriftsproglige kompetence) For at inddrage foreeldrene i
vores arbejde med bgrnenes sprogudvikling har personalet valgt at hvert barn sammen med
sine foreeldre skal finde genstande svarende til de bogstaver som de har faet ansvaret for, og
have det med i bgrnehaven. Flere foraeldre forteeller at de bruger bogstavet til at finde mange
genstande/dyr mm der starter med bogstavet, og dermed ogsa i hjiemmet arbejder med bogsta-
verne. Det kom sig ogsa til udtryk nar det enkelte barn efterfglgende i barnehaven kunne for-
teelle om andre genstande m.m. der startede med det pagaeldende bogstav.

Refleksion: Her inddrages foreeldrene i én paedagogisk planlagt aktivitet. Foreeldrene informe-
res samtidig med at de selv skal veere aktive medaktgrer/ medspiller i barnets udvikling, her den
sproglige udvikling.
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Bgrn i udsatte positioner

"Det skal fremga af den paedagogiske laereplan, hvordan det
paedagogiske laeringsmiljg tager hgjde for bgrn i udsatte positioner, sa —N
barnenes trivsel, lzering, udvikling og dannelse fremmes.” / ‘

Den styrkede pesedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 26

Hvordan skaber vi et peedagogisk leeringsmiljg, der tager hgjde for og involverer bgrn i
udsatte positioner, sa bgrnenes trivsel, leering, udvikling og dannelse fremmes?

Alle bgrn har krav pa at veere betydningsfulde i barnefeellesskabet. Der hviler en seerlig forpligti-
gelse i arbejdet med bgrn i udsatte positioner. Kvaliteten af relationen og interaktionen mellem
barnet og det psedagogiske personale er ekstra betydningsfuldt for barn i udsatte positioner. Det
paedagogiske personale arbejder med udgangspunkt i barnets ressourcer og deltagelse ved at
falge barnet teet, veere understgttende og guide barnet. Der arbejdes med fokus pa at barnet in-
kluderes, oplever mestring og at veere en del af meningsfulde bgrnefeellesskaber. De psedagogi-
ske laeringsmiljger omkring barnet tilrettelaegges, sa barnet kan indga i det almene bgrnefaelles-
skab.

Vi arbejder med specifikke og konkrete handleplaner, hvor der evalueres pa barnets udvikling og
tilpasning af lseringsmiljget omkring det enkelte barn. Vi samarbejder med tveerfaglige samar-
bejdspartnere og PPR bade i forhold til sparring, direkte inddragelse og foraeldrevejledning. Her
arbejdes der med gget foraeldreinddragelse og fokus pa det enkelte barn.

Vi arbejder ogsd med at skaerme bgrnene i de rutinepaedagogiske aktiviteter fx garderoben, hvor
barn i udsatte positioner kan have en seerlig aftale om, at barnet gar farst eller sidst i garderoben
for ikke at udseette barnet for uhensigtsmaessige pavirkninger. Dette vil i de fleste tilfeelde ogsa
betyde, at der er flere ressourcer til barnet i situationen i forhold til at hjselpe og guide barnet til en
positiv oplevelse af en sveer situation.

Praksiseksempel fra vuggestuen:

F.eks. kan et barn efter at have leget med de andre bgrn og efter gentagende konflikter have brug
for en "pause”. "Pausen” kan veere i barnets barnevogn, som barnet er rigtig glad for. Barnet for-
bliver iblandt de andre bgrn, sa det stadig kan falge med i barnenes leg og maske ogsa veere
med i nogle lege og derved stadig veere en del af feellesskabet, men samtidig kan barnet fa den
ro, som det har brug for.

Praksiseksempel fra bgrnehaven:

Et barn har sveert ved at rumme for mange stimuli, er tilbageholdende, og meget stille i det store
feellesskab hvor vi sidder i en rundkreds. Dette barn er med til samling, ved at paedagogen tilby-
der at hun gerne vil sidde sammen med barnet, nogle gange lidt udenfor kredsen. Her faler bar-
net sig ikke ” klemt”, men stadig er med til samling og kan byde ind pa lige vilkar med de andre
barn. Paedagogen hjeelper og holder ham i handen, hvis det er motoriske lege der laves. Barnet
forberedes pa dagens samlings aktiviteter. Disse strukturer gar at banet kan byde ind, og treekke
sig tilbage, og samtidig veere tilstede!

Refleksion: Barnet ved at det altid kan szette sig lidt tilbage, eller komme tzet pa den voksne. Det
vil altid kunne byde ind i samlingsstunden pa dets preemisser, ligesom de gvrige. Barnet oplever
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at de voksne hjeelper og guider, dermed vil barnet veere en del af et meningsfuldt feellesskab. Ved
at paedagogen tager drengen i handen og hjeelper ham, vil relationen mellem dreng og psedagog
blive styrket og dermed vaere med til at drengen fortsat kan indgd i meningsfyldte relationer og
dermed feellesskaber.

Sammenhaeng til bgrnehaveklassen

"Det skal fremga af den paedagogiske laereplan, hvordan der i barnenes
sidste ar i dagtilbuddet tilretteleegges et paedagogisk leeringsmiljg, der
skaber sammenhaeng til barnehaveklassen.”

Den styrkede pesedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 27

Hvordan tilrettelaegger vi vores paedagogiske leeringsmiljg for de eeldste bern, sa det
skaber sammenhaeng til barnehaveklassen? (Dette spgrgsmal geelder kun dagtilbud med
barn i den relevante aldersgruppe

Fra maj, aret far bagrnene starter i skole, er de kommende skolebgrn blandt andet sammen i et
leeringsmiljg der tager udgangspunkt i, og understgtter barnets trivsel, udvikling og leering frem
mod skoleintro start 1 april aret efter. Det tager udgangspunkt i, at barnet far positive erfaringer
med at deltage i dagtilbuddets feellesskaber, sa barnet derigennem far positive forventninger til de
sociale faellesskaber pa skolen. Leeringsmiljget har bl.a. fokus pa at understgtte at barnene tar
mgde nye udfordringer, fordybe sig veere vedholdende og kunne indga i et bgrnefeellesskab, og
tage initiativ til ar indga i relationer.

Vi afholder et forseldremgde efter sommerferien for at inddrage foraeldrene, og far en dialog med
dem omkring overgangen og hvad det indebeerer.

Vi laven en Overnatning for de kommende skolebgrn og feellesspisning som afslutning inden sko-
leintro start.

Vi samarbejder med de skoler bgrnene skal ga pa, primeert er det Snedsted Skole og Koldby
Skole. Vi har et overleveringsmgde med skolerne hvor foreeldrene kan deltage ved behov. Med
samtykke fra forseldrene overleverer paedagogerne oplysninger om barnet, i samtalerne tages der
udgangspunkt i barnets ressourcer. Bgrnene besgger skolerne to gange far skole intro start. Efter
skolestart kommer bgrnene pa besgg i barnehaven sammen med deres klassekammerater.

Praksiseksempel:

Pa det fgrste besag pa skolen, er vi inde i SFO’en. Vi sidder og spiser formiddags mad, hvor "fri-
kvarters klokken” ringer. En dreng ser forskraekket pa paedagogen og sparger om hvad det er for
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en lyd, hvortil en anden pige nar at svare, at det er fordi de store bgrn har pause, s nu ma de ga
ud og lege, pigen siger dertil at hun har nemlig en storesgster der gar her, sa den lyd kender hun
godt. Drengen kigger op pa psedagogen og siger; jeg blev altsa lige lidt bange, hvor til psedago-
gen beroliger ham og fortzeller ham at den ringer flere gange om dagen og bade nar der er fri-
kvarter og igen nar det er slut.

Dette viser at det er vigtigt med besgg pa skolen, saledes overgangen bliver lettere og mere gen-
kendelig nar bgrnene starter.
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@dvrige krav til indholdet i den paedagogiske
laereplan

Inddragelse af lokalsamfundet

"Det skal fremga af den paedagogiske leereplan, hvordan dagtilbuddet inddrager lokalsamfundet i
arbejdet med etablering af paedagogiske laeringsmiljger for bgrn.”

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 29

Hvordan inddrager vi lokalsamfundet i arbejdet med at skabe paedagogiske leeringsmiljger
for barn?

For at styrke leeringsmiljget arbejdes der sammen med forskellige aktarer i lokalsamfundet.
Naturomrader som sgen, fjorden, skoven ved Langbjerggaard, giver mulighed for andre naturop-
levelser end det legepladsen kan byde pa.

Af kulturtilbud i naeromradet benyttes biblioteket, teateret, biografen, museet, og de omkringlig-
gende skoler.

Biblioteks bussen kommer pa besgg hvor barnene har mulighed for at lane en bog med hjem

Vi besager Thy teater arligt hvor der vises alderssvarende teaterforestillinger.

Vi hjeelper til med at holde naermiljget rent ved at samle skrald og affald en gang om aret.

Arligt far vi tildelt et forlgb med en kunstner, hvor barnene far muligheden for mgdet med kunsten
Hvert ar til Sankt hans laver vi heksen til borgerforeningens Sankt hansbal

Vi er som institution kommet med i projekt "Foreningsbarnehave” hvor vi samarbejder med for-
eninger om at udbyde fritidsaktiviteter for barnene i bgrnehavetiden. Vi har valgt at det er eeldste
argang der skal vaere med i forlgbet. Vi samarbejder med SGIF, om projektet som er "motorik og
bevaegelse” det foregar i Hyttefadet en gang i ugen. Her mades vi med en instruktegr der har plan-
lagt aktiviteterne.

Praksiseksempel:

Barnehuset gar ofte ture til fjorden, hvor der bl.a. bliver fundet fine muslinger og sten der ofte en-
der i vandet. Vi fanger krabber eller andre smadyr i fiorden, som kan tages med hjem i bgrnehu-
set og undersgges naermere. Vi er nede og kigge om der er hgij eller lavvande hvor vi ligeledes
snakker om hvorfor der er forskel. Vi spotter seeler, og ser pa skibe. En gang om aret i september,

hvor der er Limfjorden rundt (treeskibssejlads), er der et af skibene hvor besaetningen har udklsedt
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sig som pirater og lever sig ind i rollen. De hopper i vandet og svemmer ind med en skattekiste
med godter til barnene, alle bgrnene og voksne er ligeledes klaedt ud som pirater og synger en

pirat sang de har gvet pa, som bliver sunget nar vi kan se pirat skibe komme sejlende.
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Arbejdet med det fysiske, psykiske og aestetiske bgrnemiljg

"Arbejdet med det fysiske, psykiske og eestetiske bgrnemiljg i dagtilbuddet skal integreres i det
paedagogiske arbejde med etablering af paedagogiske lseringsmiljger.

Barnemiljget skal vurderes i et bgrneperspektiv, og barns oplevelser af bgrnemiljget skal ind-
drages under hensyntagen til bgrnenes alder og modenhed.”

Den styrkede paedagogiske laereplan, Rammer og indhold, s. 30

Hvordan integrerer vi det fysiske, psykiske og eestetiske bgrnemiljg i det psedagogiske
leeringsmilja?

Barnemiljget indrettes efter den aktuelle barnegruppe og de enkelte barns behov. Der skabes
rum for forskellige typer af lege og aktiviteter ude savel som inde. Materialerne skal vaere tilgeen-
gelige, for at understgtte bagrnenes kreativitet og selvsteendighed. Det paedagogiske personale er
tilgeengelige der hvor bgrnene leger.

Barn og forzeldre skal fale sig madt af neerveerende voksne, som hilser pa barnene med gjenkon-
takt og smil.

Det paedagogiske personale bringer en positiv og tryg stemning i rummet, sa det opleves rart.

Barnemiljget vurderes pa baggrund af iagttagelser af barnenes adfeerd f.eks. deres brug af rum
og materialer, samt fglelsesmaessige udtryk.

Praksiseksempel fra bgrnehaven:

| bgrnehuset kreative hjgrne sidder en gruppe piger og klipper geekkebreve. Pigerne bliver inspi-
reret af de forskellige materialer der er tilgaengelig pa reolen, og sparger derfor en paedagog om

de gerne ma fa noget farvet papir under deres geekkebreve. Dette svare paedagogen, ja til og det
udvikler sig til de bade far glimmer, stjerner og tegnet pa deres gaekkebreve.

Dette eksempel viser hvordan det fysiske laeringsmiljg er med til at inspirere pigerne til at udfor-
ske de forskellige materialer og give dem muligheden for at fordybe sig i det der optager dem lige
nu.
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De seks laereplanstemaer V o

ol

"Den paedagogiske laereplan skal udarbejdes med udgangspunkt i seks leereplanstemaer samt
mal for sammenhaengen mellem leeringsmiljget og barns lzering.

Det skal fremga af den paedagogiske leereplan, hvordan det psedagogiske laeringsmiljg under-
stgtter barns brede laering inden for og pa tveers af de seks laereplanstemaer.”

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 32

Alsidig personlig udvikling ’\

"Alsidig personlig udvikling drejer sig om den stadige udvidelse af
barnets erfaringsverden og deltagelsesmuligheder. Det forudseetter

engagement, livsduelighed, gapamod og kompetencer til deltagelse.”
Den styrkede peedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 36-37 «

Paedagogiske mal for lzereplanstemaet:

. Det paedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bagrn udfolder, udforsker og erfarer sig selv
og hinanden pa bade kendte og nye mader og far tillid til egne potentialer. Dette skal ske pa tveers af
blandt andet alder, ken samt social og kulturel baggrund.

. Det paedagogiske leeringsmiljg skal understgtte samspil og tilknytning mellem bgrn og det psedago-
giske personale og barn imellem. Det skal vaere preeget af omsorg, tryghed og nysgerrighed, sa alle
barn udvikler engagement, livsduelighed, gdpamod og kompetencer til deltagelse i feellesskaber.
Dette geelder ogsa i situationer, der kraever fordybelse, vedholdenhed og prioritering.

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg bagrnenes alsidige personlige
udvikling?

Herunder, hvordan vores psedagogiske lseringsmiljg:

» Understgtter de to paedagogiske mal for temaet Alsidig personlig udvikling
= Tager udgangspunkt i det feelles paedagogiske grundlag
= Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.
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| dagligdagen hjeelper vi det enkelte barn til at seette ord p& egne og andres handlinger, gnsker og
falelser. Dette kommer eks. til udtryk under samling hvor barnet far mulighed for at gve sig i at
tale hgit, veere i fokus, lytte til andre samt treeffe valg f.eks. ved at bestemme hvilken sang der
skal synges. Dette medvirker til, at barnet opnar faglelsen af at blive set, hgrt og respekteret, indga
i en demokratisk proces, samt maerke sig selv som individ og en del af et starre faellesskab.

| lgbet af dagen vil bgrnene made udfordringer s& som at vente pa tur, veere selvhjulpen med tg;j,
konflikter og lignende. De voksne motiverer, guider og stetter barnet, sa vi pa en anerkendende
made viser at vi har troen pa at barnet kan mestre det. Med den voksnes positive forventning og
tro pa barnets evner og kunnen, oplever barnet stolthed og succes ved selv at kunne klare udfor-
dringen.

Vi er i dialog med foreeldrene om barnets trivsel og alsidige personlige udvikling i hverdagen og
bringer de gvrige leereplanstemaet i spil i lseringsmiljget for at understatte hele barnet i dagtilbud
sa vel som i hjemmet.

Praksiseksempel fra vuggestuen:

Under samling i vuggestuen har vi sangkuffert med forskellige figurer som symboliserer en sang,
som bgrnene kender. Bgrnene bestemmer pa skift hvilken sang der skal synges. Her til samling
aves der at hvert barn pragver at veere i fokus. Samtidig @ver vi turtagning, ved at vente pa tur
mens de andre veelger sange, samt at acceptere at udseette egne behov ved at sende kufferten
videre til naeste barn, selvom man ikke har lyst. Barnene mgdes her med en anerkendende til-
gang, vi italeseetter deres falelser, sa de leerer at vaere i situationen, selvom det kan veere sveert.

Praksiseksempel fra bgrnehaven:

Det er frokosttid og to bgrn er med den voksne inde for at hjeelpe med at deekke bord, inden de
andre bgrn kommer ind. De to bgrn sgrger for at alle bgrn har et glas og en tallerken, samt mad
og vand pa bordet. Det er de ogsa de to barn der siger veersgo nar alle er klar.

Ved dette eksempel giver det bagrnene en fglelse af succes og mestring. Bade dem selv of de an-
dre bgrn oplever, at de bidrager med noget positivt til faellesskabet, hvilket ogsa understatter de-
res selvveerd.

To drenge klatrer i treeer ude pa legepladsen, den ene dreng er klatret meget hgijt op, og kalder
pa den anden dreng, om ikke han vil prgve at klatre lige s& hgjt op som ham, men han tgr ikke
helt. Den anden dreng prgver at vise ham hvordan han skal gare og hvilke grene han kan treede
pa. De kalder pa en voksen, og spgrger om den voksne vil vaere der imens drengen der er lidt
usikker prgver at klatre hgjre op, det vil den voksne gerne. Drengen Kklatrer en del hgjere op end
han plejer og bliver rigtig stolt og alle skal se det.

Ved dette eksempel udfordrer drengen virkelig han greenser, og han har gdpamod og styrke til at
pra@ve nye graenser.
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Social udvikling SN
00

"Social udvikling er udvikling af sociale handlemuligheder og deltagel-
sesformer og foregar i sociale faellesskaber, hvor bgrnene kan opleve at
hgre til, og hvor de kan gare sig erfaringer med selv at gve indflydelse
og med at veerdsaette forskellighed.

Gennem relationer til andre udvikler bgrn empati og sociale relationer,
og leeringsmiljget skal derfor understgtte bgrns opbygning af relationer til
andre bgrn, til det paedagogiske personale, til lokal- og naermiljget, til
aktiviteter, ting, legetgj m.m.”

Den styrkede paedagogiske laereplan, Rammer og indhold, s. 38-39

Paedagogiske mal for lzereplanstemaet:

1. Det paedagogiske leeringsmiljg skal understatte, at alle bgrn trives og indgar i sociale feellesskaber,
og at alle bgrn udvikler empati og relationer.

2. Det peedagogiske leeringsmiljg skal understgtte feellesskaber, hvor forskellighed ses som en res-
source, og som bidrager til demokratisk dannelse.

Hvordan understgtter vores psedagogiske laeringsmiljg bgrnenes sociale udvikling?
Herunder, hvordan vores paedagogiske leeringsmilja:

= Understgtter de to paedagogiske mal for temaet Social udvikling
= Tager udgangspunkt i det feelles paedagogiske grundlag
= Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.

At have en god ven og veere en del af et feellesskab medvirker til at skabe trivsel for barnet. Vi
hjeelper derfor barnet med at udvikle positive strategier til bade at indga i socialt samspil, samt
konflikthandtering. Vi statter barnet i at udtrykke sig verbalt og nonverbalt samt til at kunne sige
fra, nar egne greenser overtraedes. Ligeledes taler vi med bgrnene om forskellighed — herunder at
vi teenker og handler forskelligt. Vi har bade fokus pa de sociale feellesskaber i voksenstyrede ak-
tiviteter i stagrre og mindre grupper samt i den frie leg.

De voksne agerer som rollemodeller i det psedagogiske lseringsmiljg, hvor bgrnene kan spejle sig
i det de ser i dagligdagen. Herigennem viser vi bgrnene at have tolerance og forstaelse overfor
hinanden — ogsa selvom der opstar forskellighed.

Praksiseksempel fra vuggestuen:
Der befinder sig 4 bgrn i legehuset i sandkassen, 2 store vuggestuebgrn og 2 sma. De to store
bager sandkager, de drysser sukker pa, pynter kagerne osv. De yngste kan ikke lave sandkager

endnu, men de kan tage en handfuld sand og kaste pa bordet. De yngste ser og forsgger at kopi-
ere
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Praksiseksempel fra bagrnehaven:

| dukkekrogen leger tre bgrn og en voksen, to piger og en dreng. Den farste pige siger til de to
andre barn og den voksne om de ikke skal lege far, mor og barn. ”jo god ide” siger de andre. Der-
efter bliver der forhandlet roller, begge piger vil gerne vaere mor og det er lidt sveert at blive enige,
men til sidst foreslar drengen, om den ene af pigerne ikke kunne veere storesgster, og sa kunne
hun vaere mor senere, og der syntes begge piger var en god aftale. Drengen spgrger om han ma
veere far, og det ma han gerne. Den voksne spgarger bgrnene hvad de syntes hun skal veere, og
her kom der flere forskellige forslag, hund, baby og lillesgster, men til sidst blev de enige om at
den voksne skulle veere bedstemor der havde fgdselsdag.

Social udvikling: sker som i eksemplet i bgrnefaellesskabet, hvor bgrnene far erfaringer med del-
tagelse, at have indflydelse, give plads til hinanden, afprgve forskellige roller samt forhandle og
lave aftaler med hinanden.
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Kommunikation og sprog

"Bgrns kommunikation og sprog tilegnes og udvikles i neere relationer
med barnets foreeldre, i feellesskaber med andre bgrn og sammen med
det psedagogiske personale.

Det centrale for bgrns sprogtilegnelse er, at laeringsmiljget understatter
barns kommunikative og sproglige interaktioner med det paedagogiske
personale. Det er ligeledes centralt, at det paedagogiske personale er
bevidst om, at de fungerer som sproglige rollemodeller for barnene, og
at bgrnene guides til at indga i feellesskaber med andre bgrn.”

Den styrkede paedagogiske laereplan, Rammer og indhold, s. 40-41

Paedagogiske mal for lzereplanstemaet:

1. Det pesedagogiske leeringsmiljg skal understgatte, at alle bgrn udvikler sprog, der bidrager til, at
barnene kan forsta sig selv, hinanden og deres omverden.

2. Det paedagogiske leeringsmiljg skal understgatte, at alle barn opnar erfaringer med at kommunikere
og sprogligggre tanker, behov og ideer, som bgrnene kan anvende i sociale feellesskaber.

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg bgrnenes kommunikation og
sprog?
Herunder, hvordan vores psedagogiske leeringsmiljg:

= Understgtter de to paedagogiske mal for temaet Kommunikation og sprog
= Tager udgangspunkt i det feelles paedagogiske grundlag
= Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.

De voksne er tydelige sproglige rollemodeller, som skaber sammenhaeng mellem den verbale og
den nonverbale kommunikation. | kommunikationen prioriteres det at bagrn og voksne kan have
ajenkontakt og se hinandens mimik, idet det fremmer mulighed for dialog. Barnet far tid til at
svare og opmuntres til turtagning i dialogen ved at den voksne bygger ovenpa og udvider barnets
kommunikation. Dette foregar i de daglige rutiner, sdvel som i sprogarbejdet. | det fysiske laerings-
rum preesenteres bgrnene for skriftsprog og understgttende illustrationer. Kommunikation og
sprog er grundlaeggende for at kunne indga i faellesskabermed andre, derfor arbejdes der med
leereplanstemaet hele dagen i teet samspil med de gvrige leereplanstemaer.

Der igangseettes aktiviteter der understatter barnet i at vaere aktivt deltagende og gare sig egne
erfaringer i at bruge sine sproglige kompetencer. Her er det en forudsaetning at barnet gver sig i
at lytte og bruge egen stemme. Dette sker i hverdagens leg og dialoger, samt i tilrettelagte aktivi-
teter sdsom dialogisk leesning, sang og sanglege, rim og remser. Et vigtigt element er at barnet
gver sig i at seette ord pa egne tanker og oplevelser, sa barnet eget perspektiv kommer i spil.

Foraeldrene bliver involveret i barnets sproglige leering gennem daglig dialog, foreeldresamtaler,
nyhedsbreve, hverdags opslag og konkrete opgaver. | samarbejde giver vi rad og vejledning til
foreeldre i hvordan der kan arbejdes med sprog i hjemmet. For bgrn i udsatte positioner iveerksaet-
tes seerlige tiltag i samarbejde med foreeldre og evt. logopaed.
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Praksiseksempel fra vuggestuen:

Vi har en dreng i vuggestuen, som i en periode ikke har udviklet sig s& meget sprogligt. Der er i
samarbejde med foraeldrene lavet en sproglig indsats, hvor der skulle mere fokus pa at seette ord
pa ting og handlinger, samtidig bliver der arbejdet pa det samme i hjemmet. Efter fa uger oplever
vi, at drengen har faet en bedre sprogforstaelse, samt flere ord og lyde. Han er blevet bedre kleedt
pa til at veere en del af feellesskabet, samt bidrager selv til det, og vi oplever, at han ops@ger og
leger mere med sine jeevnaldrende.

Praksiseksempel fra b@rnehaven:

En dreng pa fire ar har fundet en bog i bogreolen. Det er ” Muldvarpen der ville vide hvem der
havde lave lort péa dets hoved” Han seetter sig til bordet og begynder at kigge i bogen. En yngre
pige kommer til og spgrger drengen om han ikke vil spgrge psedagogen om hun kan lave den med
"dyrene”. Drengen begynder nu at ” lege laese” og forstar nok ikke helt hvad pigen mener. Hun
gentager, og sp@rger igen, om han vil spgrge paedagogen om hun vil lave den med "dyrene”, han ”
lege-leeser” stadig. Da han er faerdig kigger han pa hende og siger “jeg ved ikke hvad du mener”.
Paedagogen kommer til, tager pigen i handen og sparger hende hvad hun gerne vil. Hun vil gerne
vi finder den med dyrene, og hiver paedagogen i handen, med hurtig kraft, hen til hylden med kuf-
ferterne, peger og siger "den der.” Paedagogen finder sprogkufferten med bog, legetgjsfigurerne og
muldvarpen frem. Derefter gar drengen og pigen i gang med at fordele dyrene imellem sig, og flere
barn kommer til. Vi taler om dyrenes forskellige lorte, som fremgar af bogen. Drengen vil gerne
vide hvordan en radyrlort ser ud, vi finder det i en "dyre bog”, og ser derefter pa bade fugle, raeve
og lgvers ekskrementer. Nu gar vi i gang med at leese bogen, og her spiller barnene rolle teater
med legetgjsdyrene, og bruger de saetninger der er tilknyttet historien. Nogle bgrn skal have hjeelp,
og andre ikke. Bgrnene hjeelper hinanden i det omfang de kan, og skal vente pa tur og give hinan-
den plads til at spgrge. Det gentager sig nogle gange, denne dag, ogsa andre dage, og til sidst har

de barn der har haft sveert ved at formulere sig, faet gvet sig s meget at de nu kan helt selv.

| dette eksempel faler de sig begge to lyttet til da paedagogen kommer og ” hjaelper pigen pa vej i
hendes kommunikation med drengen” og drengen vil gerne vide mere om andre dyrs ekskremen-
ter. Her far bgrnene udviklet deres sproglige kompetencer ved hjzelp af paedagogens aktive delta-
gelse i deres kommunikation med hinanden, samt givet dem mulighed for at laerer nye sproglige
kompetencer ved nye ord, formuleringer samt at "turde” spille "teater” med dyrene. De laerer ogsa
at vente pa tur, da dyrene pa skift i bogen ” laver lort” og derfor ma barnet vente til det er sit eget
dyr der ” laver lort” og skal sperge muldvarpen ” Er det dig der har lavet lort pa mit hoved” Det er
en god gvelse igennem teater at udvikle sine sproglige kompetencer, sa barnet senere kan bruge

det i andre sammenhaenge, eksempelvis at spgrge hinanden om noget i en leg.
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Krop, sanser og beveegelse

"Bgrn er i verden gennem kroppen, og nar de stattes i at bruge, udfor-
dre, eksperimentere, maerke og passe pa kroppen — gennem ro og
beveegelse — laeegges grundlaget for fysisk og psykisk trivsel.

Kroppen er et stort og sammensat sansesystem, som udger fundamen-
tet for erfaring, viden, falelsesmaessige og sociale processer, ligesom al
kommunikation og relationsdannelse udgar fra kroppen”.

Den styrkede peedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 42-43

Paedagogiske mal for laereplanstemaet:

. Det psedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn udforsker og eksperimenterer med
mange forskellige mader at bruge kroppen pa.

. Det psedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn oplever krops- og beveegelsesglaede
bade i ro og i aktivitet, s& bgrnene bliver fortrolige med deres krop, herunder kropslige fornem-
melser, kroppens funktioner, sanser og forskellige former for beveegelse.

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljag udviklingen af bgrnenes krop,
sanser og bevaegelse?

Herunder, hvordan vores paedagogiske laeringsmilja:

= Understgtter de to paeedagogiske mal for temaet Krop, sanser og bevaegelse
= Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
= Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.

Vores leeringsmiljg inde som ude giver mulighed for at barnet kan styrke og udfordre sin krop.
Uderummet giver barnet stor mulighed for at sanse og bevaege sig. Ved brug af legeplads og na-
turen omkring os skabes der varieret beveegelsesmuligheder. Vi er opmaerksomme pa at vores
rum og regler ikke seetter begreensninger for barnet — eks. kan inde lege flyttes ud og gangarealer
bruges som motorikbane.

| legen sa vel som i aktiviteter er der fokus pa at barnet bruger og udforsker sin krop — eks. moto-
rikbane, sanse-lege, yoga. De voksne er kropslige rollemodeller og deltager aktivt i beveegelses-
lege.

Barnets kropslige lzering fremgar gennem leg og brug af kroppen. Krop sanser og beveaegelse
teenkes derfor ind i alle aktiviteter vi tilbyder bagrnene at deltage i. Desuden er der i det frie rum rig
mulighed for at alle bgrn kan bruge og fa udfordret deres kroppe. Hverdagen tilretteleegges sa
barnet hele dagen far mange muligheder for at bruge sin krop og gare sig erfaringer med den —
eks. barnet kravler selv op pa en stol, tager selv tgj pa.

Nar aktiviteter planleegges, er der fokus pa motorik savel som sanser vi bruger eks. inspirations
materiale

Action kids som er et lege og motionskoncept, der har til formal at motivere bgrnene til at veere
mere fysiske.
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Vi er i dialog med foreeldrene om deres barns motoriske udvikling og giver vejledning i hvordan de
kan understgtte denne. For bgrn i udsatte positioner saetter vi i samarbejde med forseldrene og
fysioterapeut seerligt tilrettelagt motorisk forlgb i veerk eks. massage, treening af basale feerdighe-
der. Fysioterapeuten kommer en gang i maneden pa forebyggende besgg, hvor der gives radgiv-
ning og vejledning til foreeldre og personalet.

Der skabes sammenhaeng til lokalomradet ved brug af den nzerliggende natur.
Praksiseksempel fra vuggestuen:

De eldste barn i vuggestuen er pa tur til stranden. For at komme ned pa stranden skal bgrnene
kravle ned over et stendige. Vi har en pige som farhen var meget utryg og usikker i at kravle ned,
samt at ga i terreenet ved stranden med sten og skaller. Gennem hendes udvikling har vi haft en
anerkendende tilgang til hende usikkerhed. Bekraeftede hende i at det er okay at hun ikke har vee-
ret tryg ved det, samtidig har vi guidet bade fysisk og talt med hende, s hun blev tryg ved situati-
onen. Nu er vi naet dertil, at hun selv kravler op og ned af stendiget i samme fart som de andre
barn.

Praksiseksempel fra barnehaven:

Bakken

Den 4-arige ligger pa maven og kigger ind i hullet i bakken. To andre bgrn venter p4, at det bliver
deres tur til at kigge. Det ene barn ligger helt op af den 4-arige, det andet barn holder gje nede fra
deres fgdder, siddende pa en "politi-lzbecykel” med taske pa ryggen og haenderne pa styret. Den
4-arige kigger meget koncentreret ind i hullet, og stikker bagefter hele den hgjre hand ind og faler
godt efter. Hun tager handen ud, og reder lidt af det lange graes rundt om hullet til side. Hun kigger
ind i hullet igen, og s& over pa mig. Hun ser meget alvorlig ud. "Hvad kigger vi efter?”, sparger hun.
"Vi kigger efter mosegrise, og pa redderne fra graesset, der haenger ned fra loftet inde i hullet, og
sa prever vi at regne ud, hvor gangen fagrer hen. Kan du meerke, hvilken vej den har gravet?” Hun
stikker handen ind i hullet igen og maerker efter. "Jeg tror, den har gravet den vej”, siger hun og pe-
ger mod venstre. "Nu vil jeg prave”, siger pigen ved siden af den 4-arige. Den 4-arige giver plads
til pigen, og lgber op pa toppen af bakken. "Vil du se, hvad jeg kan?”, raber hun ned til mig. "Ja, jeg
kommer nu”. De to andre fglger med op pa bakken. Den 3-arige pa lgbecyklen har stadig cyklen
med, han har egenhaendigt trukket den helt op pa bakken, og sidder pa den igen. Fra hans holde-
plads har han frit udsyn og kan se alt, hvad de to piger laver. Den 4-arige har lagt sig pA maven og
glider langsomt ned af bakken, med hovedet farst. Det samme ggr den anden pige. Det gar lidt
langsomt i det hgje graes, selvom det ligger fladt langs jorden, og de ma bruge bade arme og ben
for at mgver sig ned af bakken. "Prgv at laegge Jer vandret med armene oppe over hovedet, sadan
her”. Jeg viser hvordan. De praver igen, helt oppe fra toppen af bakken. Det gar bedre. "Av, det
stikker”, siger pigen og rejser sig op. Hun holder en burre i handen. "Hvad er det?”, sparger hun.
"Det er en burre, der er mange af dem i det hgje graes, prov at se”. Jeg peger pa nogle stykker.
"Jeg vil prave herovre”, siger pigen. Hun har fundet et sted med knap s& meget graes. Det var

straks bedre, og der er ikke noget, der stikker. Den 4-arige raber til pigen: "vi skal ogsa prave
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derovre”. De Igber begge to over til den del af bakken som i vinters blev brugt som keelkebakke.
Der er naesten ikke noget grees tilbage. De triller hurtigt ned af bakken. Den 4-arige triller skaevt og
lander i siden af rutchebanen. De griner hgjt begge to, og vil prgve igen. "Jeg vil ogsa prave”, siger
den 3-arige og kigger afventende pa mig. "Det ma du ogsa gerne, jeg skal nok passe pa cyklen
imens. Skal jeg tage rygsaekken ogsa?”. "Nej, den skal med”, siger han og star af cyklen. Han la-
der den bumpe ned pa jorden lige ved siden af mig. "Ok, sa prev du at trille ned af bakken med
rygsaekken pa”. Han er ét stort smil i hele ansigtet. Han praver at trille ligesom pigerne. Det er

sveert at trille med armene oppe over hovedet og en taske pa ryggen, sa turen ned bliver en bum-

petur. Halvvejs nede rejser han sig op, laber op mod toppen af bakken og raber: "igen”.
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Natur, udeliv og science ;ﬂ‘\
"Naturoplevelser i barndommen har bade en folelsesmaessig, en krops-

lig, en social og en kognitiv dimension.

Naturen er et rum, hvor bgrn kan eksperimentere og ggre sig de farste
erfaringer med naturvidenskabelige teenke- og analysemader. Men w
naturen er ogsa grundlag for arbejdet med beaeredygtighed og samspillet

mellem menneske, samfund og natur.”

Den styrkede peedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 44-45

Paedagogiske mal for laereplanstemaet:

. Det paedagogiske lzeringsmiljg skal understgtte, at alle bagrn far konkrete erfaringer med naturen,
som udvikler deres nysgerrighed og lyst til at udforske naturen, som giver bgrnene mulighed for at
opleve menneskets forbundethed med naturen, og som giver bgrnene en begyndende forstaelse for

betydningen af en beeredygtig udvikling.

. Det psedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn aktivt observerer og undersgger natur-
feenomener i deres omverden, sa bgrnene far erfaringer med at genkende og udtrykke sig om arsag,
virkning og sammenhaenge, herunder en begyndende matematisk opmaerksomhed.

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg, at bgrnene gar sig erfaringer med
natur, udeliv og science?

Herunder, hvordan vores paedagogiske laeringsmilja:
» Understgtter de to paedagogiske mal for temaet Natur, udeliv og science

= Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
= Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.

Barnene praesenteres for de forskellige lokalomrader fx fjorden, sgen, skoven. Vi ser naturen som
et fantasisted, hvor man kan bruge sin krop. Vi tager ofte pa tur ud i naturen med det formal "bare
at veere”. Vi har forskellige projekter i arets lgb som fx fugle, haletudser, seetter kartofler, sar sol-
sikker.

Vi fglger barnenes spor og understatter deres naturlige nysgerrighed.

Vi har feelles opmaerksomhed pa uderummet f.eks. krible krable dyr. Vi forsgger at tiltraekke nogle
dyr pa legepladsen hvor vi har lavet et insekt hotel. Vi gar pa tur, samler affald op og smider i
skraldespanden og der tales om affald — vi leerer bgrnene at have respekt for omgivelserne.

For at barnene kan fa en begyndende matematisk opmaerksomhed, s& maler og vejer vi ting,
sammenligner stgrrelse og veegt. Vi taler om tyngdekraften. Vi teeller og taler om store og sma
former, vi finder store blade, smé pinde osv.

Barnene leerer om genanvendelighed ved at genbruge affald i deres hverdag til kreative og fanta-
sifulde aktiviteter f.eks. genbrug af toiletruller, maelkekartoner og glas

Vi udfordrer bgrnene pa forskellige niveauer tilpasset bagrnenes udvikling og kompetencer.
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Vi samarbejder med foraeldrene om at understgtte en grundleeggende naturvidenskabelig dan-
nelse af barnene inden for natur udeliv og science.

Naturoplevelser i barndommen daekker alle laereplanstemaerne, her indgar bade den falelses-
maessige, den kropslige, den sociale, den kulturelle, den sproglige, og den kognitive dimension.

Praksiseksempel fra vuggestuen:

| vuggestuen arbejder vi ud fra arstidens skiften. | vinters samlede vi naturmaterialer sammen med
barnene udenfor som vi skulle bruge til is uroer. Bgrnene pyntede en tallerken med naturmateria-
lerne, hvorefter vi kom vand pa tallerkenen. Vi fulgte processen sammen med bgrnene, hvor van-
det frgs til is. Herefter haengte vi uroerne op i treeerne pa legepladsen. Smukt pyntede is uroerne
med grene glimmer osv. pa vores legeplads. De glimtede i solen og vi sa hvordan de blev mindre
og smeltede i takt med at temperaturen steg.

Praksiseksempel fra bgrnehaven:

/ldste argang er ved fjorden. En gruppe barn star ved vandkanten og kaster sten i vandet. En
dreng far gje pa en krabbe og vil gerne have den op. Han siger "Se der er en krabbe, det var der
ikke sidste gang vi var ved fjorden” Han prever at tage den op, flere bagrn kommer til, den glider ud
af heenderne pa ham. En pige siger ” Du skal tage den ved ryggen ellers bider den” Drengen siger
” den er glat.”

Paedagogen far hjulpet drengen med at tage krabben op af vandet, og naevner at krabben er en
strandkrabbe ligesom der er forskellige slags fugle, som vi snakkede og sa pa i gar. Vi kigger pa
krabben. | det samme kommer et andet barn med en krabbe, den ser anderledes ud, den er hard
konstatere bgrnene efter at de hver iseer har maerket pa den blgde og harde skjold. Er det ogsa en
strandkrabbe sparger drengen, ”ja det er det”, bliver vi hurtig enige om, den ligner den anden. Den
bevaeger sig ikke. Barnene seaetter den i vandet far at se om den bevaeger sig, den er dad. "Lige-
som sglvmagen vi sa pa vejen hertil, udbryder en pige”. Peedagogen s@ger viden via iPad en om-
kring "skjoldet” pa krabben, at nar krabben bliver fadt, sa fades de med en blgd krop/ skjold, og jo
eeldre de bliver sa bliver skjoldet hard.

"Den skal hurtig i vand igen ” konstaterer et barn, sa den kan vokse.” det er et barn” Paedagogen
hjeelper barnene med at teelle benene og klgerne. ” En pige gad godt det var hende der havde fire
ben.” Barnene begynder spontan at navne dyr der har fire ben ligeledes far vi en snak om at van-
det nu er ved at veere sa varm at krabberne fades og gerne vil veere i fiorden, og derfor har vi ikke
set krabberne hele vinteren fordi de ikke er i fjorden, grundet at temperaturen er for lav. Bagrnene
meerker pa vandet og bliver enige om, at det er varmere nu, end da der var is, sidst vi var ved fjor-
den.

Refleksioner:

Ved turene til fiorden er malet som oftest at veekke barnenes nysgerrighed, udvikle deres sanseap-
parat, samt at de far konkrete erfaringer med naturen som de kan bruge i andre sammenhange,
og tilegne sig ny viden om naturens forunderligheder. | dette eksempel drager bgrnene nytte af
hinandens erfaringer og leering i og om naturen, samt ogsa far tilegnet sig ny viden om krabben og
dets liv fra psedagogens side. De udvikler deres nysgerrighed og lyst til at udforske naturen fordi
de faler sig set, og lyttet til af peedagogen i deres ageren ved fjorden.
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Kultur, aestetik og feellesskab

"Kultur er en kunstnerisk, skabende kraft, der aktiverer b@grns sanser og
falelser, ligesom det er kulturelle veerdier, som bgrn tilegner sig i hver-
dagslivet.

Gennem lzeringsmiljger med fokus pa kultur kan bgrn mgde nye sider af
sig selv, fa mulighed for at udtrykke sig pa mange forskellige mader og
forsta deres omverden.”

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 46-47

Paedagogiske mal for laereplanstemaet:

. Det paedagogiske lzeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn indgar i ligevaerdige og forskellige for-
mer for feellesskaber, hvor de oplever egne og andres kulturelle baggrunde, normer, traditioner og
veerdier.

. Det paedagogiske lzeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn far mange forskellige kulturelle ople-
velser, bade som tilskuere og aktive deltagere, som stimulerer barnenes engagement, fantasi,
kreativitet og nysgerrighed, og at barnene far erfaringer med at anvende forskellige materialer,
redskaber og medier.

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg, at bgrnene gar sig erfaringer med
kultur, eestetik og feellesskab?

Herunder, hvordan vores paedagogiske laeringsmilja:
= Understgtter de to paedagogiske mal for temaet Kultur, sestetik og feellesskab

= Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
= Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.

Vi veegter faellesskabet og samveeret, vi gver os i at vaere sammen i bade sma og store feelles-
skaber. Demokrati er i fokus, bgrnene gver sig i at ytre sig i gruppen, at lytte til andre og at vente
pa tur. Til samling drafter vi fx normer og regler og hvad der optager barnene.

Vi gar meget ud af de forskellige traditioner fx gaekkebreve til paske, laver en heks til Sankt hans-
balet hvor vi synger midsommersangen, til jul far vi besgg af julemanden. Arligt tager vi i teater, vi
fejrer barnenes fgdselsdage, holder i hand nar vi gar tur, holder bedsteforeeldredage m.m.

Vi bruger maltidet som samlingspunkt, hvor madkulturen er i fokus. Vi spiser i sma grupper sa der
er tid til naerveer og dialog.

Vi har fokus pa bgrnesyn, dannelse og barneperspektivet gennem lege og laeringsaktiviteter, der
styrker barnets eget udtryk og udfoldelse og deltagelsesmuligheder pa egne praemisser.

Vi understatter barnenes forstaelse af faellesskabet ved at arbejde i sma og store grupper, hvor
fokus pa forskelligheder og samarbejde er nggleord.

Vi inddrager foreeldrene gennem dokumentation og information samt ved at inddrage dem gen-
nem konkrete opgaver.
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Praksiseksempel fra vuggestuen:

| vuggestuen spiser vi i sma grupper ved bordene. Vi gver hvis f.eks. hvis vi far "boller i karry” il
frokost.

Vi far det serveret i sma skale pa hvert bord. Her gves der at bgrnene selv gser mad op pa deres
tallerken, samt sender skalen videre, nar den gnskede mad er lagt pa tallerkenen. Her hjzelper de
hinanden i det lille feellesskab, sa alle selv gser deres mad op.

Praksisforteelling fra barnehaven:

Afslutningsfesten

"Skal jeg vise dig det?”, sparger han og stopper halvvejs omme i krea hjgrnet. Benene er stadig pa
vej, overkroppen er drejet mod mig. Han star helt stille, som nar musikken bliver afbrudt i stopdans.
Han smiler stort, helt op i gjnene og venter pa mit svar. "Ja! Jeg vil rigtig gerne se, hvad | har lavet
til festen”. Pa ingen tid, er han tilbage igen. Han har hentet en bakke i reolen, hvor halvfeerdige kre-
ationer venter pd mere opmaerksomhed. Han holder godt fast i bakken med begge heender, et kon-
centreret blik og langsomme skridt. Han saetter bakken pa bordet, lige foran mig. "Den dér har jeg
lavet”, siger han og peger pa et grgnt kort gverst pa bakken, og sa er han afsted igen, tumlende pa
gulvet med to andre drenge. Qverst pa kortet har han “skrevet” sit navn med papirs bogstaver. Han
har gjort sig stor umage med at lime bogstaverne pa, de danser kun lidt pa linjen. Under navnet er
der gavmildt drysset med pailletter og glimmer i mange farver. Bordkortet passer perfekt til en af-
slutningsfest med Disko tema. | ar siger vi farvel til seldste a&rgang med en Disko fest, det er bagrne-
nes gnske. Bgrn og voksne har stemt om menuen til festen. Vi har lige talt stemmerne op. Resulta-
tet og forventningens glaede haenger stadig i luften: vi skal have hotdogs og isvafler til festen, og vi
skal danse og vi skal lege og vi skal hgre musik og vi skal have Disko lys. Det bliver en god fest!
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Evalueringskultur

"Lederen af dagtilbuddet er ansvarlig for at etablere en evalueringskultur i dagtilbuddet, som skal
udvikle og kvalificere det paedagogiske laeringsmilja.

Lederen er ansvarlig for, at arbejdet med den psedagogiske leereplan evalueres mindst hvert
andet ar med henblik pa at udvikle arbejdet. Evalueringen skal tage udgangspunkt i de paedago-
giske mal og herunder en vurdering af sammenhaengen mellem det paedagogiske leeringsmiljg i
dagtilbuddet og bgrnenes trivsel, laering, udvikling og dannelse.

Evalueringen skal offentliggeres.

Lederen af dagtilbuddet er ansvarlig for at sikre en Igbende psedagogisk dokumentation af sam-
menhaengen mellem det paedagogiske laeringsmiljg og bagrnenes trivsel, leering, udvikling og
dannelse. Den psedagogiske dokumentation skal indga i evalueringen.”

Den styrkede peedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 50-51

Det er ikke et lovkrav at beskrive dagtilbuddets dokumentations- og evalueringspraksis i den paedagogi-

ske lzereplan, men det kan veere en fordel i udarbejdelsen af lsereplanen at forholde sig til den Isbende
opfalgning og evaluering af indholdet i lsereplanen.

Hvordan skaber vi en evalueringskultur, som udvikler og kvalificerer vores peaedagogiske lae-
ringsmiljg?

Det vil sige, hvordan dokumenterer og evaluerer vi lgbende vores paedagogiske arbejde,
herunder sammenhangen mellem det psedagogiske leeringsmiljg og de tolv peedagogiske
mal?

| forbindelse med arbejdet med implementeringen af den nye styrkede leereplan har vi aendret

fokus fra dokumentation til evaluering. Vi bruger aktionsleering (leeringshistorie)LP og SMTTE-
modellen som arbejdsredskaber.

Vi har fokus p3, at den dokumentation vi indsamler danner grundlag for justeringer i vores
leeringsmiljger, sa vi hele tiden er bevidste om, hvad bgrn mader hos os og sammenhaengen til de
mal der stilles for barnegruppens leering. Dokumentation sa vel som evaluering skal desuden
afspejle barn og foreeldres perspektiver pa leeringsmiljget
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Hvordan evaluerer vi arbejdet med den pesedagogiske leereplan, som skal foretages mindst
hvert andet ar?

Vi vil evaluere min. to gange om aret, og har valgt at anvende evalueringsmaterialet fra EVA, der
giver et overblik over mal og peedagogiske laereplanstemaer. Nar vi evaluerer Igbende, sa holder
vi ilden levende og kan reflektere undervejs og skabe et udviklende psedagogisk leeringsrum, der
giver merveerdi for bgrnene. Vi er nysgerrige pa hinandens praksis og stiller spagrgsmal, der giver
anledning til ny refleksion.
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Her kan | finde yderligere inspiration til
arbejdet med den paedagogiske laereplan

Til at understgtte og inspirere jeres videre arbejde med den styrkede psedagogiske leereplan er
der udviklet en reekke gvrige materialer. Alle inspirationsmaterialer — nuveerende og kommende
— kan findes pa www.emu.dk/dagtilbud

Redskab til
selvevaluering er en
ramme til systematisk at
analysere jeres praksis
inden for centrale
omréader i den styrkede
paedagogiske leereplan.

Redskab til
forankringsproces
indeholder fem tilgange
til, hvordan | kan
arbejde med forandring
og forankring af et
steerkt psedagogisk
leeringsmiljg.

Film introducerer indholdet i og illustrerer
hovedpointer fra publikationen Den
styrkede paedagogiske leereplan.

Forskellige tematiske materialer dykker ned i viden om et tema og giver
inspiration til dialog og handling. Her er bl.a. materialer om evaluerende
paedagogisk praksis, som understgtter en systematisk tilgang til det at evaluere.

Der offentliggeres lgbende nye temaer.

Alle materialer kan findes pa www.emu.dk/dagtilbud
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